
Expertgroep	  Rekenen	  
Del/on	  

5e	  bijeenkomst	  
15	  maart	  2011	  



Programma	  15	  maart	  

1.  Korte	  terugblik	  	  
2.  Huiswerk	  	  	  
3.  Meten	  en	  maten	  	  

	  
4.  Presenta/e	  groep	  1	  
5.  Hoe	  verder	  met	  leervragen	  
6.  Vooruitblik	  bijeenkomst	  6	  

15	  minuten	  
15	  minuten	  
45	  minuten	  
	  
20	  minuten	  
20	  minuten	  
20	  minuten	  



Korte	  terugblik	  
deel	  1	  



terugblik	  

•  Evalua/e	  -‐>	  afspraken	  

•  Koerswijziging	  -‐>	  meer	  aanbodgestuurd	  

•  Leervragen	  +	  themagroepen	  (zit	  iedereen	  nog	  
in	  de	  juiste	  groep)	  





HUISWERK	  
deel	  2	  



Huiswerk	  
1.  Maten	  en	  meten	  in	  opleiding	  

	   	  	  
2.  Casussen	  (verzamelen	  -‐>	  volgende	  keer)	  

3.  Leervragen	  
o.a.	  opmerkingen	  over	  didac/ek	  van	  Berend	  



METEN	  EN	  MATEN	  
deel	  3	  



pannen 

koffiezetter 

glazen 

maatbekers 



Meten	  en	  maten	  

•  Opgaven	  rond	  meten	  (roelie)	  
•  Casus	  oppervlakte	  &	  omtrek	  (roelie)	  
•  Nauwelijks	  meten	  bij	  OA.	  Wel:	  BV	  en	  stage	  (michiel)	  
•  Gordijnen	  (rudi)	  
•  Topsterkte	  meter	  (erik)	  
•  Mul/meter	  (maaike)	  
•  Opdracht	  parkeerplaats	  (wim)	  
•  Opleiding	  PW	  &	  MMZ	  (maaike)	  
•  ICT	  Flex	  ()	  	  



Belang	  van	  meten	  

•  Vrijwel	  alle	  getallen	  in	  dagelijks	  leven	  zijn	  
meetgetallen	  
– verpakkingen;	  /jd;	  geld;	  weerbericht	  

•  Veel	  dagelijkse	  handelingen	  hebben	  
betrekking	  op	  meten	  
–  Instellen	  apparaten;	  klokkijken	  

•  In	  de	  media	  veel	  meetgetallen	  



Meten	  in	  po	  

•  Ordenen	  en	  vergelijken	  (zonder	  maten) 	  	   	   	   	  
	   	  groter	  –	  kleiner	  -‐	  even	  groot	  -‐	  lichter	  -‐	  zwaarder	  	  

•  Gebruik	  van	  natuurlijke	  maten	  
	  	  passen	  –	  handen	  –	  schoenen	  

•  Standaardmaten	  (metriek	  stelsel)	  
–  	   koppelen	  aan	  eigen	  meetreferen/es	  en	  referen/ematen	  
–  	   reconstruc/e	  
–  	  	  	  rela/es	  tussen	  maten	  via	  mee/nstrumenten	  
–  	   rela/es	  tussen	  maten	  en	  voorvoegsels	  -‐>	  metriek	  stelsel	  

•  	  Rekenen	  met	  maten	  
–  	  	  gebaseerd	  op	  begrip	  





Kern	  

•  Maten	  betekenis	  geven	  	  
– een	  deur	  is	  ongeveer	  2	  m	  hoog	  
– hoe	  groot	  is	  een	  decimeter?	  
– zelf	  meten	  

•  Reconstruc/e	  van	  rela/es	  tussen	  maten,	  
	  vanuit	  bekende,	  veelvoorkomende	  rela/es,	  
	  in	  combina/e	  met	  de	  steeds	  terugkerende	  
voorvoegsels	  	  	  





Voorbeeldopgave	  PO	  



voorbeeldopgave	  





Oppervlakte	  



Inhoud	  



/jd	  



Problemen	  en	  oplossingen	  

Welke	  kom/kwam	  je	  tegen?	  



Voorbeeld	  1	  

Leerling:	  	  
van	  cm	  naar	  meter	  is	  2	  nullen	  erbij,	  kijk:	  

1	  cm	  
	  
100	  cm	  =	  1	  m	  
	  
	  

Hoe	  pak	  je	  dit	  aan?	  
	  
	  



Voorbeeld	  2	  

	  Ik	  snap	  dat	  nooit	  met	  vierkante	  meters	  en	  zo;	  
ik	  vergeet	  steeds	  hoe	  dat	  zit	  met	  die	  nullen.	  	  

	  
	  
Hoe	  ga	  je	  dit	  uitleggen?	  
Hoe	  geef	  je	  de	  leerling	  betekenisvol	  houvast?	  
	  
	  



Voorbeeld	  3	  

Oppervlakte	  dat	  is	  toch	  lengte	  keer	  breedte?	  
•  Mijn	  tafel	  is	  2	  meter	  lang	  en	  75	  cm	  breed	  dan	  
is	  de	  oppervlakte	  toch	  150?	  

•  Hoe	  kan	  een	  rond	  terras	  een	  oppervlakte	  
hebben?	  



Voorbeeld	  4	  

•  Hoe	  kan	  een	  vierkante	  meter	  een	  rechthoek	  
zijn?	  



Voorbeeld	  5	  

Leerling	  heef	  probleem	  met	  rekenen	  met	  /jd.	  
	  
	  





PRESENTATIE	  GROEP	  1:	  
DE	  ZWAKKE	  REKENAAR	  

deel	  4	  



Leervragen	  
deel	  5	  



DidacEek	  en	  rekenstrategieen	  
•  Jan:	  Leerstrategieën,	  rekenstrategieën	  -‐>	  wat	  kan	  ik	  er	  vervolgens	  

mee	  als	  docent	  
•  Ed:	  strategieën,	  in	  verbinding	  met	  eigenschappen	  van	  getallen.	  Een	  

meer	  abstracte	  vraag	  
•  Johan:	  welke	  didac/eken	  zijn	  er	  	  
•  Erik:	  Wat	  is	  het	  denkproces	  van	  de	  student	  /jdens	  het	  rekenen	  
•  Michiel:	  testen	  van	  een	  overtuiging:	  de	  methodes	  (startrekenen	  en	  

rekenblokken)	  zijn	  onvolgroeid.	  Wat	  er	  mist	  aan	  de	  methodes	  zou	  
kunnen	  worden	  toegevoegd	  (inventariseren)	  

	  
MoEvaEe	  &	  leerlingen	  acEveren	  
•  Piet:	  mo/va/evraagstuk,	  hoe	  krijg	  je	  ze	  geïnteresseerd	  (en	  wat	  moet	  

de	  docent	  dan	  in	  huis	  hebben)	  -‐>	  neem	  een	  echt	  probleem	  bijv.	  
•  Peter:	  Leerling	  snapt	  het	  wel,	  maar	  wat	  gaat	  deze	  leerling	  in	  de	  

prak/jk	  doen	  (ze	  komen	  moeilijk	  in	  beweging)	  
•  Geert:	  Hoe	  krijg	  ik	  de	  leerlingen	  in	  beweging?	  Ik	  heb	  geen	  /jd	  voor	  

lange	  gesprekken,	  hoe	  pak	  ik	  het	  dan	  aan?	  
•  Maaike:	  Ajtude	  van	  de	  docent	  ten	  opzichte	  van	  volwassenen	  
	  
	  



Zwakke	  leerlingen	  en	  rekenproblemen	  
•  Jaap:	  ik	  kan	  onvoldoende	  met	  zwakke	  leerlingen	  
•  Mandy:	  dyscalculie,	  hoe	  zit	  dat,	  welke	  hulpmiddelen	  zijn	  er	  
•  Roelie:	  Inzicht	  in	  de	  rekenleermiddelen.	  Bijv.	  tafels	  zijn	  niet	  

geautoma/seerd	  -‐>	  hulpmiddel,	  bijv.	  een	  kaart.	  Rich/ng	  
remedial	  teaching	  

	  
	  



Didac/ek	  

Leerlinggericht	  werken	  



driehoeksmodel	  
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Formele relaties en bewerkingen 
(formules-rekenvaktaal- getalnetwerken)  
Bv 4x 1/3 = 

Voorstellen - schematiseren  
(representeren van de werkelijkheid  
aan de hand van denkmodellen) 

Voorstellen - concreet 
(weergeven in concrete afbeeldingen van de werkelijkheid) 

“Werkelijkheidssituaties” 
(doen – inleven- informeel handelen) 

Handelingsniveaus	  



Didac/sche	  vragen	  bij	  methode	  
•  Is	  er	  aandacht	  voor	  begripsvorming?	  
•  Is	  er	  steun	  van	  betekenisvolle	  contexten?	  
•  Is	  er	  aandacht	  voor	  betekenisverlening?	  
•  Worden	  er	  visuele	  modellen	  gebruikt?	  
•  Is	  er	  aandacht	  voor	  schema/seren?	  
•  Worden	  er	  procedures	  aangeleerd	  of	  opgehaald?	  
•  Is	  er	  ruimte	  voor	  verschillende	  aanpakken?	  
•  Wordt	  er	  aandacht	  besteed	  aan	  verstandig	  en	  efficient	  

gebruik	  van	  de	  rekenmachine?	  
•  Komen	  er	  func/onele	  toepassingen	  voor?	  
•  Is	  er	  rijke	  oefening?	  
•  Is	  er	  aandacht	  voor	  reflec/e	  op	  procedures	  en	  

antwoorden?	  
	  



Opdracht	  bij	  uitspraken	  

•  Zet	  bij	  elke	  uitspraak	  zijn	  tegendeel	  
•  Geef	  op	  elke	  vraag	  een	  antwoord	  of	  stel	  een	  
wedervraag	  

•  Bepaal	  je	  eigen	  standpunt	  bij	  elk	  van	  de	  paren	  
uitspraken	  

•  Over	  welke	  zaken	  zou	  je	  meer	  willen	  weten/
uitzoeken?	  



•  Waarom	  moeten	  er	  verschillende	  oplossingsmethoden	  aangeleerd	  worden?	  
•  Waarom	  is	  het	  in	  het	  voortraject	  eigenlijk	  mis	  gegaan?	  
•  Juist	  door	  de	  verschillende	  oplossingsmethoden	  zien	  de	  leerlingen	  door	  de	  bomen	  

het	  bos	  niet	  meer.	  
•  In	  de	  afgelopen	  30	  jaar	  dat	  ik	  nu	  in	  het	  onderwijs	  ac/ef	  ben	  is	  juist	  gebleken	  dat	  

leerlingen	  gebaat	  zijn	  aan	  eenduidigheid	  en	  Basiskennis.	  	  	  
•  Juist	  door	  oplossingsmethodes	  simpel	  en	  eenduidig	  te	  houden	  zie	  je	  dat	  leerlingen	  

vertrouwen	  krijgen	  in	  eigen	  kunnen.	  Niet	  zelden	  krijg	  ik	  van	  leerlingen	  te	  horen	  
(	  met	  name	  bij	  breuken	  )	  O!	  werkt	  het	  zo!	  maar	  dat	  is	  toch	  eenvoudig!	  	  	  

•  Ook	  het	  klassikaal	  repeteren	  van	  korte	  opgaven	  is	  zeer	  belangrijk!	  Gewoon	  elke	  les	  
beginnen	  met	  een	  aantal	  herhalingen	  werkt	  zeer	  effec/ef!	  	  

•  Bovendien,	  heb	  ik	  helemaal	  geen	  /jd,	  zou	  ik	  dat	  willen,	  om	  aan	  verschillende	  
leerlingen	  verschillende	  oplossingsmethoden	  aan	  te	  dragen.	  Als	  je	  een	  klas	  
van	  ,pak	  hem	  beet,	  24	  leerlingen	  45	  minuten	  rekenen	  moet	  geven	  op	  hun	  eigen	  
manier,	  zou	  ik	  bovendien	  stapel	  dol	  worden.	  	  

•  Zolang	  leerlingen	  aangeven	  dat	  ze	  het	  prejg	  vinden	  om	  van	  mij	  rekenles	  te	  
krijgen	  op	  mijn	  manier,	  ben	  ik	  niet	  van	  plan	  om	  dit	  te	  veranderen.	  

•  Het	  zou	  bij	  de	  bijeenkomsten	  van	  de	  rekenmeesters	  van	  Del/on	  dan	  ook	  veel	  
meer	  moeten	  gaan	  om	  de	  versimpeling	  van	  de	  oplossingsmethoden	  en	  de	  
manier	  waarop	  je	  dit	  bij	  de	  leerlingen	  over	  zou	  kunnen	  brengen.	  

•  Ook	  Malmberg	  is	  waarschijnlijk	  tot	  deze	  conclusie	  gekomen,	  want	  op	  de	  digitale	  
kladblaadjes	  moet	  je	  gewoon	  een	  staartdeling	  maken	  en	  	  vermenigvuldigen	  op	  de	  
"oude"	  manier.	  

•  Niet	  al	  het	  nieuwe	  is	  per	  defini/e	  beter!	  



VOORUITBLIK	  
deel	  6	  



programma	  bijeenkomst	  6	  
studiedag	  

•  Op	  zoek	  naar	  passende	  didac/ek	  
•  Casussen:	  wat	  zou	  jij	  doen?	  
•  Uitdagende	  rijke	  rekenopdrachten	  ontwerpen	  
•  Rekenen	  en	  de	  beroepsprak/jk:	  op	  weg	  naar	  
meer	  samenhang	  

•  Caroussel?	  


