In eer: " instantie vinden docenten het niet relevant om onderscheid te maken
t -—~er. Jllochtone en autochtone leerlingen. Toch zijn er wel degelijk knelpun-
t_... Corine van den Boer gaat kort in op de aspecten taal, contexten en rede-

neren.

Kunnen allochtonen niet redeneren?

Inleiding

In het afgelopen schooljaar heb ik gesproken met docen-
ten, schoolbegeleiders en leerlingen van acht scholen in
Utrecht en Amsterdam!. Ik wilde een antwoord krijgen
op de vraag hoe er in de praktijk tegen de problematiek
"o rlingen en wiskundeonderwijs aange-
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. rrlingen hebben moeite met de taal en
met interactie. Daardoor zijn ze benadeeld bij het
wiskundeonderwijs waar de taal en overleg een
steeds grotere rol speelt.

2. Allochtone Ileerlingen zijn niet vertrouwd met de
veelal gebruikte Westerse contexten en zijn daardoor
in het nadeel bij opgaven die hierop gebaseerd zijn.

3. Allochtone leerlingen hebben vanuit hun cultuur een
leerstrategie ontwikkeld die zich concentreert op het
memoriseren en niet op het begrijpen van de stof. Zij
zijn daardoor benadeeld in het Nederlandse wiskun-
deonderwijs waar redeneren een belangrijke plaats
inneemt.

In het hiervolgende wil ik kort ingaan op de drie aspecten
die in de hypothesen genoemd worden: de taal, de con-
texten en het redeneren. De groep allochtone leerlingen
wordt beperkt tot de Turkse en Marokkaanse leerlingen.

Taal
Docenten zijn veelal van mening dat te v¢ * "1al de al-
lochtone le( rten ruis vero ikt bij het

leren van wiskunde. De oorzaken voor deze problemen

worden door gezocht in de thuissituatie (spreken
moedertaal, g eescultuur), maar ook in het onderwijs
zelf. Wat dat te betreft, kan gedacht worden aan het
feit dat docenten aan leerlingen met een taalachterstand
minder hoge eisen stellen. Een docente is zich hiervan
bewust wanneer ze zegt:
Ik houd er bij het nakijken van een proefwerk rekening mee
wie het antwoord geeft. Als het antwoord van een alloch-
tone leerling krom is, dan denk ik ‘Ze zegt het raar, maar ze
begrijpt het wel’. Bij een Nederlandse leerling denk ik dan:
‘Ze snapt het niet’. Terwijl ze op het eerste gezicht allebei
hetzelfde zeggen.

1 dat in het tegenwoordige
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gen van woorden die meerdere betc” T .n,er
slechts één kennen. In een klas met enkel allochtone jon-
gens en meisjes viel een verlegen stilte toen de docent
vertelde dat hij het deze les met hen over ‘verhoudingen’
wilde hebben.....

Een gebrekkige woordenschat maakt het voor allochtone
leerlingen soms noodzakelijk om zelf de betekenis van
nieuwe woorden te herleiden. Daarbij bestaat het gevaar
dat zij aan sommige woorden een verkeerde betekenis
toekennen. Deze leerlingen ontwikkelen een vaardigheid
waarbij zij goed in staat zijn om de globale inhoud van
een tekst te doorzien, maar ze merken het niet altijd wan-
neer ze iets essentieels missen of verkeerd interpreteren.
Ook hebben zij meer tijd nodig om een tekst te lezen, de
betekenis tot zich door te laten dringen en voor het zelf-
standig formuleren van een antwoord.

Velen delen de mening dat de taalproblemen alleen spe-
len bij allochtone leerlingen die niet in Nederland gebo-
ren zijn. Het volgende citaat maakt duidelijk dat het niet
zo eenvoudig ligt. Het komt van een Turkse studente die
in Nederland geboren is, op het eerste gehoor vlot en
goed Nederlands spreekt, hier de HAVO heeft gevolgd en
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nu aan een Hogeschool studeert om een bevoegdheid

voor wiskunde te halen:
Als je thuis met je broertjes en zusjes praat die ook nog op
school zitten, dan heb je het niet over plint of over poliskos-
ten. Als Nederlands kind praat je ook thuis gewoon Neder-
lands en dan hoor je natuurlijk een heleboel zinnen die je
ook vaker gaat gebruiken. Dan wordt het meer een automa-
tisme. Thuis spreek ik Turks, wat ik aan Nederlands leer,
leer ik op school van acht tot vier uur. Misschien nog als ik
inkopen doe of als ik voor de televisie zit. Maar daar wordt
niet op de grammatica gelet, daar praten ze gewoon d¢
kaar. Ik ben hier geboren, dus heb ik 22 jaar Nederlands ge-
had, maar als ik dan moet formuleren denk ik ‘O, als ik
maar geen fouten maak.’ Ik heb problemen met de taal, niet
zo’n klein beetje, maar heel veel.

Contexten

Contexten hebben ondermeer als doel om leerlingen van-
uit een vertrouwde situatie een wiskundig probleem aan
te laten pakken. Op de gebruikte oplossingsmethoden
wordt vervolgens doorgeborduurd. Daarnaast kan men
met een context laten zien hoe je wiskunde in een concre-
te situatie kunt gebruiken.

Leerlingen ervaren het gebruik van een context soms als
een soort spel waaraan ze welwillend meedoen. Zo con-
fronteerde ik een jongen uit Sudan met de volgende uit-
spraak: ‘Het is erg koud. Vol; oo
dag wel vijf grader
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context. Hachelijker wordt het wanneer de bedoeling van
een vraag niet overkomt omdat de context niet begrepen
wordt. Een Marokkaanse leerling vertelde mij van een
opgave over een camping waarbij gevraagd werd het ver-
band te berekenen tussen het aantal tenten en de opper-
vlakte die er per tent beschikbaar was:
Natuurlijk weet ik wel wat een camping is, dat je daar heen
gaat met een tent of met een caravan. Maar ik ben er zelf
nooit geweest. Als wij op vakantie gaan, dan gaan we naar
Marokko. Ik dacht dat je op een camping altijd een afgeba-
kend stuk grond toebedeeld krijgt. Ik wist dan ook niet wat
het probleem was dat ik moest oplossen. En ik kon helemaal
niet beslissen wanneer je zou moeten zeggen dat de cam-
ping vol was.

Hoe een context die appeleert aan een vertrouwde situatie
de leerlingen plotseling bij de les kan betrekken, zag ik
tijdens een les die ging over verhoudingstabellen. De klas
bestond uit negentien leerlingen, waarvan er vijftien al-
lochtoon waren. De opgaven gingen over het berekenen
van prijzen van kaas en van snijworst. De leerlingen
volgden de berekeningen op het bord en gaven antwoord
wanneer hen wat gevraagd werd, maar vertoonden geen
eigen initiatieven. Totdat er een opgave kwam over het
omrekenen van Turkse lires. Een Turks meisje veerde op,
ze waren net in Turkije geweest en wist de prijs van een
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1ist niet waar ze het over had.
at om verder te redeneren met
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H oek

iijn onderzoek is niet alleen om na te gaan in
»venstaande hypothesen waar zijn, maar ook
oeken wat er in het wiskundeonderwijs zou
I nen gebeuren om tot verbeteringen te komen.
| kan uiteraard niet alleen van achter het bureau. Prak-
1, onderzoek in klassen met allochtone leerlingen is no-
dlg De opzet hiervan is als volgt.
™-nd de herfstvakantie wordt in een aantal klassen een
kundetoets afgenomen. Vervolgens gaan we op grond
1 de bevindingen met de toets in enkele klassen expe-
ienteren. Hoe dat precies ingevuld gaat worden, is af-
ikelijk van de resultaten op de toets en van de moge-
heden van de deelnemende docenten. Het kan zijn dat
docent gevraagd wordt alternatieve opgaven waarin
andere contexten aangeboden worden, te gaan gebruiken.
Of dat een hoofdstuk in het boek wordt vervangen door
door ons herschreven materiaal. We willen in ieder geval
ook gaan experimenteren met de didactiek, bijv = * eld
met het taalgebruik en omgaan met taalproblem het
scheppen van een klimaat waarbij leerlingen zich mede-
verantwoordelijk voelen voor het ontwikkelen van het
wiskundig proces in de klas. Door middel van observa-
ties, leerlingmateriaal en gesprekken met docent en leer-
lingen wordt dit proces in kaart gebracht. Deze ervarin-
@an worden dan weer gebruikt om het experiment in het
ilgend schooljaar uit te breiden naar meerdere klassen
scholen.

Oproep

Dit onderzoek kan alleen uitgevoerd worden met behulp
van wiskundedocenten. Geeft u wiskunde aan allochtone
leerlingen in de basisvorming? Dan doe ik een beroep op
u om uw medewerking te verlenen. Dat kan op verschil-
lende manieren.

Om te beginnen zoek ik docenten die bereid zijn om in de
tweede helft van oktober een wiskundetoets af te nemen.
U hoeft deze toets niet zelf na te kijken, maar krijgt wel
de resultaten van uw leerlingen toegestuurd en een ver-
slag van de algemene bevindingen met deze toets. Zo
hebben u en uw leerlingen er zelf ook iets aan.

Daarnaast z¢ =
hun klas will

te docenten die in

Materiaal, ev *» hiervoor
nodig zijn, worden op t ontwik-
keld. U kunt rekenen ng en in-

spraak bij het uitvoeren

Wanneer u wiskunde g¢ -~ aan
ming, Turkse en/of Ma aan.
heeft en geinteresseerd bent omi
derzoek, wordt u verzocht om contact op i
Corine van den Boer

Freudenthal instituut

tel: 030 - 2611 611

e-mail: corine@fi.ruu.nl

Noot

[1] Dit onderzoek maakt deel uit van het project ¢ Alloch-
tonen in het Béta-Onderwijs’ (ABO-project). Dit pro-
ject is gestart bij het Centrum voor Didactiek van
Wiskunde en Natuurwetenschappen van de Universi-
teit Utrecht. In drie deelonderzoeken wordt onder-

7zoch’™  'nde basisvorming bij de vakken wiskunde,
1 Ic n natuur/schelkunde rekening kan worden
{10 n ~ e achtergrond van alloch-
Llun€l (]
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